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 آموزاننشحركتي در دا -بر تحقق اهداف شناختي، عاطفي، و رواني يفيو ك يمقايسه تأثير ارزشيابي كم

 
 1یدریشجاع ح یممر

 دانشگاه اصفهان ی،آموزش یزیارشد، برنامه ر یکارشناس

 یسودابه صابر
 یارانر کامنو یامدانشگاه پ یتی،علوم ترب ی،کارشناس

 
 چکیده 

 آموزان دانش در حركتي -رواني و عاطفي، شناختي، اهداف تحقق بر كمي و كيفي ارزشيابي تأثير ايسهمق حاضر پژوهش هدف

  ياسوج شهر ابتدايي سوم پايه آموزاندانش آماري، جامعه. است( رويدادي پس)اي مقايسه -علي نوع از پژوهش اين. باشد مي

 پيشرفت مونآز هاي پرسشنامه و انتخاب نمونه عنوان هب اي خوشه گيري نمونه روش به آنها از نفر 160 كه دنباش مي

 علمانشانم بوسيله جسماني مهارتهاي ليست چك همچنين. شدوزيع ت آنها بين عاطفي هاي ويژگي سنجش و رياضي تحصيلي

 و دارد وجود داري معني تفاوت شناختي متغير لحاظ از( كيفي و كمي) گروه دو بين كه است آن از حاكي نتايج. گرديد تكميل

 بين كه داد نشان اه اده د تحليل و تجزيه از حاصل هاي يافته.آوردند دست به كيفي گروه به نسبت بالاتري نمرات كمي گروه

 گروه دو بين كه ستا آن بيانگر نتايج همچنين. ندارد وجود داري معني تفاوت عاطفي متغير لحاظ از( كيفي و كمي) گروه دو

 .ندارد وجود داري معني تفاوت حركتي -رواني رمتغي لحاظ از( كيفي و كمي)

 عاطفياهداف شناختي، اهداف حركتي، -روانياهداف كيفي،ارزشيابي كمي،ارزشيابيواژگان کلیدی: 
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 شجاع حيدری و صابری

 همقدم

 توان نيروهاياي دارد زيرا بر اساس اين نظام ارزشيابي در سطوح مختلف ميبي شك ارزشيابي در نظام آموزشي اهميت ويژه

موزش آن ركن كارآمد و متخصص را براي هر جامعه گزينش كرد، ارزشيابي آموزشي در آموزش و پرورش بزرگترين و برتري

وسيله آموزشي  ارزشيابي براي يادگيري، يك (.1386هر كشور مي باشد و از جايگاه ويژه اي برخوردار مي باشد)نيكبخت،

هدف مهم  ي دهد.دانش آموزان نظارت و آن را كنترل مي كند، بلكه يادگيري را افزايش م است كه كه نه تنها بريادگيري

و  گام با آنايد همارزشيابي، افزايش كيفيت يادگيري و كاربردي كردن آن مي باشد. ارزشيابي جزء لاينفك تدريس بوده و ب

 (.1381بصورت مستمر انجام انجام گيرد)مهدوي فر،

بارت است از فرايند تعيين، تهيه و فراهم آوردن اطلاعات توصيفي و قضاوتي درباره ارزش يا اهميت ارزشيابي آموزشي، ع

گيري، پاسخگويي و اطلاع ارزشيابي پيشرفت تحصيلي ها، عمليات و نتايج آن به منظور هدايت تصميمهدفهاي آموزشي برنامه

بي تكويني در طول دوره آموزشي و در پايان هر واحد درسي معمولاً به دو صورت تكويني و تراكمي انجام مي گيرد. ارزشيا

(. در ارشيابي تكويني، هدف، امتياز دادن يا توبيخ دانش آموزان نيست، بلكه شناسايي نقص ها و 1382اجرا مي شود)سيف، 

به اطلاع دانش  كاستي هايي است كه هنوز فرصت اصلاح آنها وجود دارد. به همين دليل معلم ممكن است نتايج ارزشيابي را

آموزان نرساند و فقط تلاش خود را براي تحقق اهداف يا اصلاح اهداف افزايش دهد، يا ممكن است ارزشيابي تكويني بدون 

تصحيح و نمره دهي رسمي تكاليف انجام گيرد. در ارزشيابي تراكمي همه آموخته هاي دانش آموزان در طول يك دوره 

رد و هدف آن نمره دادن به دانش آموزان و قضاوت درباره اثربخشي كار معلم و برنامه آموزشي مورد ارزشيابي قرار مي گي

درسي يا مقايسه برنامه هاي گوناگون درسي با يكديگر است. همچنين اين نوع از ارزشيابي به منظور قبول يا رد افراد پس از 

(. تأكيد بر ارزشيابي 1379واهند داشت)شربفي، آموزش انجام مي گيرد و پس از آزمون افراد فرصت چنداني براي جبران نخ

تراكمي و غالب بودن اين نوع ارزشيابي آن هم به صورت كمي، مشكلاتي را به بار آورده است كه عمده ترين آنها، عدم تحقق 

كامل اهداف آموزش و پرورش و همچنين اثراتي چون مدرک گرايي،  اضطراب، محدود كردن خلاقيت)خوش خلق و 

(. در آموزش و پرورش سنتي، ارزشيابي، آخرين گام است و براي تصميم گيري درباره ارتقاي دانش آموزان به 1385شريفي، 

يادگيري است كه به  -پايه هاي تحصيلي بالاتر به كار مي رود. اكنون ارزشيابي،بخش جدايي ناپذير و همگام فرايند آموزش

(. ارزشيابي، نيازها را كشف، هدفها را 1383ها متمركز است)شريفي، جاي طبقه بندي دانش آموزان، بر هدايت يادگيري آن

يادگيري را فراهم مي كند و نارسايي هاي موجود در همه مقاطع آموزشي به ويژه در مقطع  _تدوين، و امكانات ياددهي 

سيستم ارزشيابي در سطوح  ابتدايي را  به دليل اهميت و جايگاه ويژه آن در كسب مهارتهاي پايه برطرف مي كند. بازنگري در

مختلف اهداف، روشها و ابزارها، لزوم روي آوردن به رويكردهاي نوين ارزشيابي را چه به صورت پاياني و چه بصورت 

مدار، دانش آموزان  -(. شيوه ارزشيابي سنتي)كمي( ونتيجه1386مستمر)كمي، كيفي و تركيبي( اجتناب ناپذير مي كند)حقيقي، 

ي و ضعيف، تيزهوش يا كند ذهن و فعال وغيرفعال تقسيم بندي ميكند، درحاليكه شيوه ارزشيابي مستمر و را به گروه هاي قو

رشد دهنده در پي بارز كردن قوت يا ضعف دانش آموزان و در نتيجه ارتقاء ياعدم ارتقاءآنان به پايه هاي بالاتر نيست، بلكه در 

؟ شيوه هاي "جا قرار دارد و من براي پيشرفت او چه ميتوانم بكنمدانش آموز در ك"پي پاسخگويي به اين پرسش است كه 

سنتي ارزشيابي كه عمدتاً به صورت تراكمي و در غالب آزمونهاي كتبي و شفاهي صورت مي گيرد با توجه به دو اصل 

ري ناكافي و پاسخگويي و ارتقاي تحصيلي كاملاً ضروري به نظر مي رسد، اما براي هدايت و شكل دهي به آموزش و يادگي

عملكرد دانش آموزان مستقيماً مورد  -1نارساست. ميتوان نتيجه گرفت كه در فرآيند ارزشيابي دو اصل بسيار مهم است: 

(. اين اصول بيانگر همزماني طول دوره 1384درخدمت آموزش باشد و نه به عكس )خوش خلق، -2بررسي قرار گيرد. 

از عملكرد نيز مي تواند انگيزه اي موثر در بهبود آموزش باشد و ادراک دانش ارزشيابي و فرآيند آموزش است. ارزشيابي 

(. بنابراين ارزشيابي جز ئياز 1382آموزان را ازمطالبي كه بايد بدانند و چيزهايي كه بايد انجام دهند، افزايش دهد)سليميزاده، 
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ديگر ارزشيابي به عمل مي آيد تا آموزش بهتر  آموزش تلقي مي شود و جهت آموزش را تعيين و پيشرونده مي كند، به عبارت

 صورت گيرد نه اينكه آموزش انجام مي گيرد تا ارزشيابي به عمل آيد. 

الب قويژگي در  ين سهبا اين اوصاف اين پژوهش قصد دارد تأثير ارزشيابي كيفي را بر سه ويژگي مورد بررسي قرار دهد. كه ا

 ركتي مي باشد. ح -مل ويژگي هاي شناختي، عاطفي، و روانيسه سؤال مطرح شده است، به ترتيب شا

ويژگي هاي شناختي: به جريانهايي كه با شناخت و انديشه انسان سر و كار دارند، مربوط مي شوند، مانند حفظ كردن، 

ه كلي ( هدفهاي حوزه شناختي را در شش طبق1956و همكاران)2(. بلوم 1380فهميدن، استدلال كردن و قضاوت كردن)سيف،

طبقه بندي كرده اند. هر يك از اين طبقه ها بك نوع  فرايند شناختي را توصيف مي كند. اين شش طبقه به ور سلسله مراتبي 

( تحليل 4( كار بستن 3( فهميدن 2( دانش 1درست شده و هدفهاي آن بنا به اصل پيچيدگي سازمان يافته اند، كه عبارتند از: 

 ( ارزشيابي. 5

في: به احساس، انگيزش، نگرش، قدرداني، ارزشگذاري و از اين قبيل مربوط مي شود. براي مثال وقتي ويژگي هاي عاط

معلمي از اين بابت نگران است كه يكي از دانش آموزان علاقه اي به درس فيزيك نشان نمي دهد، نگراني او در رابطه با 

نه عاطفي ميتوان گفت: كودكان در كلاس با معلمان (. در زمي1380مشكل دانش آموز به حوزه عاطفي مرتبط ميشود)سيف،

بحث كنند. به آنها استقلال كاري داده مي شود تا تصميم بگيرند. احساس آرامش مي كنند و تنشها و فشارهاي كسب نمره را 

طبقه به شرح  ( تهيه شده است. اين طبقه بندي از پنج1964)3نداشته باشند. طبقه بندي حوزه عاطفي بوسيله كراتول و همكاران

 ( شخصيت يافتن. 4( سازمان دادن ارزشها و3( پاسخ دادن، ارزشگذاري،2( دريافت كردن،1زير تشكيل يافته است: 

حركتي: به فعاليت هايي اشاره دارند كه كه علاوه بر جنبه رواني، جنبه جسماني هم دارند. بنابراين، تمام _ويژگي هاي رواني

(. كيبلر، 137،ص1380ه اعمال و مهارتهاي حركتي و بدني را بايد در اين حوزه جاي داد)سيف،هدفهاي يادگيري وابسته ب

اين حوزه را با توجه به مراحل رشد كودكان ، حركت اندامهاي بدن و هماهنگي بين آنها طبقه  1970در سال  4باركر و مايلز

 ( ارتباط كلامي. 4( رفتارهاي ارتباطي غير كلامي،3 ( حركات هماهنگ ظريف،2(حركات كلي بدني، 1بندي كرده اند از جمله: 

ذارد كه هر گتوان گفت كه آثاري بر دانش آموز، محيط و جريان يادگري بر جاي ميبطور كلي در اهميت ارزشيابي كيفي مي

 ن به مواردتوامي شوند كه نظام در پي تحقق بخشيدن به آنهاست. از جمله اين اهدافيك هدفهاي ارزشمند تربيتي تلقي مي

، افزايش پذيرييش مشاركت در يادگيري، افزايش روحيه نقديادگيري، افز-زير اشاره نمود: بهبود كيفيت فرايند ياددهي

نفس  ماد و عزتگرايي و افزايش اعترواني در كلاس درس با حذف حاكميت مطلق امتحانات پاياني و فرهنگ بيستبهداشت 

 دانش آموزان. 

در مباحث مربوط به تنظيم برنامه هاي درسي بكار برده است. بلوم،  5ارزشيابي تكويني را براي اولين بار اسكريون اصطلاح

( نيز معتقد بودند كه ارزشيابي تكويني، نه تنها براي تنظيم برنامه درسي، بلكه براي تدريس و نيز 1986)6هستينگز و ماداواس

(. تغييرات نظام 10،1998؛ و بلك و ويليام9،2002؛ ترز2000، 8؛ ؛ ؛ شپرد2005، 7زيادگيري دانش آموزان مفيد است)استيگني

ارزشيابي براي بهبود وضعيت يادگيري دانش آموزان، پديده اي است كه امروزه در اثر كشورهاي جهان مشاهده مي 

 1930كشورها، حداقل به سال(. سابقه ارزشيابي توصيفي در بر خي از 1998؛ بلك و ويليام، 2000؛ شپرد، 1382شود)سيف، 
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 شجاع حيدری و صابری

(. امروزه اين طرح در كشورهايي 1384مطرح شد)سبحاني فرد، « Social promotion»گردد كه با عنوان ميلادي بر مي

چون ژاپن، زلاندنو، ايرلند، انگلستان، آلمان، دانمارک و سوئد انجام مي گيرد. همچنين در بسياري از كشورهاي پيشرفته ديگر 

توان آنها را موزشي غير متمركز دارند چنين طرحي يا طرح هاي مشابه در حال اجراست و از لحاظ طبقه بندي مينيز كه نظام آ

در اين گروه جاي دا رد. بسياري از كشورهاي كمتر توسعه يافته مانند كوبا، گامبيا، غنا، بنگلادش و پاراگوئه نيز از جمله 

ال هاي اخير نيز همگام با ساير كشورها اقداماتي در كشور ما صورت گرفته (. در س1381مجريان اين طرح اند)سبحاني فرد، 

به معاونت آموزشي عمومي و امور تربيتي وزارت  30/8/1381است، كه براي مثال، شوراي عالي آموزش و پرورش در مورخه 

ارزشيابي دانش آموزان  ( به مقياس كيفي)توصيفي(در0-20آموزش و پرورش مأموريت داد تا نسبت به تغيير مقياس كمي)

به صورت آزمايشي در تعدادي از مدارس دوره ابتدايي كه ازنظر نيروي انساني و  81-82اقدام كنند و آن را از سال تحصيلي 

(. در راستاي اين 1382امكانات، ويژگي هاي لازم را دارند، اجرا نمايند)مجموعه مصوبات شوراي عالي آموزش  پرورش، 

به  1381ات دفتر ارزشيابي تحصيلي و تربيتي، طرح ارزشيابي توصيفي را تهيه كرد و از نيمه دوم بهمن ماه تغيير، گروه مطالع

اجراي پيش آزمايشي اين طرح پرداخت. اين طرح، بعد از اجراي آزمايشي و همچنين برگزاري پودماني هاي آموزشي براي 

دي از مدارس ابتدايي كشور اجرا شده است)رضايي و سيف، در تعداد محدو 1382معلمان مجري طرح، عملاً از مهرماه سال

 (. با توجه به توضيحات ارائه شده سؤالات پژوهش به شرح ذيل مي باشند:1385

 ن دستيابي دانش آموزان  به اهداف شناختي، در ارزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دارد؟آيا در ميزا -1   

 و دختر به اهداف شناختي، در ارزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دارد؟ ي دانش آموزان پسرآيا در ميزان دستياب-2

 دستيابي دانش آموزان به اهداف عاطفي ، در ارزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دارد؟ آيا در ميزان-3

 د؟دستيابي دانش آموزان پسر و دختر به اهداف عاطفي، در ارزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دار آيا در ميزان-4

 رزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دارد؟حركتي، در ا -دستيابي دانش آموزان به اهداف رواني آيا در ميزان-5

 رزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دارد؟حركتي، در ا -دستيابي دانش آموزان پسر و دختر به اهداف رواني آيا در ميزان-6

 

 پیشینه پژوهش

در زمينه ارزشيابي تحصيلي فراگيران با استفاده از پرونده كار يا كارنمادر انگلستان انجام  ( تحقيقي1998)11كمپ وتپروف

دادند. نتايج نشان داد، يادگيرنده را فعال، پويا و مستقل باور مي آورد، انگيزش دروني براي يادگيرندگان ايجاد مي كند و 

روابط اجتماعي را توسعه مي دهد، فرصتي براي مكالمه و دستاوردها را بهبود مي بخشد، مهارت هاي برقراري ارتباط و 

گفتگو ميان معلم يا مربي و يادگيرنده به دست مي دهد، يك ابزار و روش مناسب براي نشان دادن يادگيري است، در كلاس 

 هاي نامتجانس و ناهمگن، امكان سنجش تك تك افراد را فرآهم مي آورد.       

بررسي تاثير راهبردهاي ارزشيابي كلاسي بر پيشرفت و نگرش دانش آموزان پرداختند. نتايج نشان  ( به2002)12اولينا و ساليوان

داد دانش آموزان در گروههاي  ارزشيابي معلم و ارزشيابي شخصي به اضافه ارزشيابي معلم، رتبه هاي بالاتري در پروژه نهايي 

 در مقايسه با گره بدون ارزشيابي كسب كردند. 

( همبسته هاي كيفيت زندگي در مدرسه از جمله متغيرهاي جمعيت شناسي، شخصيتي و 2002)13كارانشكرتزيس و هم

استرس آموزشگاهي را مورد بررسي قرار دادند و يك مدل همخان كيفيت زندگي در مدرسه را با استفاده از داده هاي به دست 

 آمده طراحي نمودند. 

                                                           
1 1- Kamp &Toperoff. 
1 2 -Olina, Z. & Sullivan 
1 3- Karatzias, A. , power, K. G. , Flemming, j. , & Swanson, V 
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ارزشيابي دانش آموزان انجام دادند، نتايج نشان داد، مدارسي كه معلمان و ( در زمينه نوآوري در 2002)14لاچيور وتارديف

مديران آن نوآوري در ارزشيابي را كاملاً درک نموده اند و آموزش هاي لازم را به خوبي فراگرفته اند، دانش آموزان موفق تري 

 داشته اند. 

وزان پايه پنجم ابتدايي در درس علوم را مورد بررسي قرار ( تاثير سنجش كلاسي بر انگيزش دانش آم2003)15استفنيو و پاركز

دادند. تحليل داده ها اثر معني داري براي براي انواع سنجش در هدف گزيني نشان داد، همچنين تحليل ها نشان داد كه نوع 

 سنجش بر نگرش درباره علوم و درگيري شناختي اثر معني داري ندارد. 

زخورد نوشتاري در سنجش تكويني بر انگيزش و جهت گيري هدفي دانش آموزان را مورد بررسي ( اثرات با2004)16وادل

قرار داد. نتايج نشان داد كه گروه آزمايشي به طور معني داري سطح بالاتري از جهت گيري هدفي تسلطي را گزارش كرده اند. 

بازخورد نشان داد. در حالي كه رابطه بين اثربخشي  مدل خطي كلي با اندازه گيري مكرر حمايت هايي براي رابطه بين نمرات

 بازخورد و عملكرد تحصيلي معني دار نبود.   

 در ايران نيز گام هاي جدي در اين زمينه برداشته شده است از جمله:   

س اصفهان، دارواحدي م – ( در تحقيقي با عنوان شيوه ارزشيابي مستمر در سال اول نظام سالي1380شاه زماني در سال )

اي اين ه هبراساس يافت دريافت، ابزاري كه معلمان در ارزشيابي مستمر به كار مي برند، عمدتا ًآزمونهاي كتبي و شفاهي است.

وفقيت ي، و متحقيق دانش آموزان اعتقاد داشتند كه ارزشيابي مستمر، در يادگيري مؤثر، و موجب رفع مشكلات يادگير

 تحصيلي آنان مي شود.

وزان لي دانش آم( تحقيقي پيرامون تأثير ارزشيابي مستمر بر كاهش اضطراب و افزايش عملكرد تحصي1382ره غريبي)زندي د

متحان اضطراب ا ر كاهشبپسر سال سوم راهنمايي شهرستان ايذه انجام داده كه برخي از نتايج آن عبارتند از: آزمونهاي مستمر 

ش متحان دانطراب ارد تحصيلي تاثير معني داري نداشته است، همچنين بين اضدانش آموزان اثر داشته، اما بر افزايش عملك

 آموزان و عملكرد تحصيلي آنها رابطه منفي معني داري وجود دارد.

ران، سال ايي شهر ته( نقش ارزشيابي مستمر)توصيفي(را در تعمق يادگيري دانش آموزان پايه دوم ابتد1384در تحقيقي حقيقي)

رل تفاوت طوح يادگيري در دو گروه آزمايش و كنتمورد بررسي قرار داد، و به اين نتايج دست يافت كه س 1383-84تحصيلي 

 معني داري وجود دارد، يعني گروه آزمايش در مجموع بهتر از گروه كنترل عمل نمودند. 

وزان مآحركتي دانش  -، و رواني( تحقيقي تحت عنوان تأثير ارزشيابي توصيفي بر ويژگيهاي شناختي، عاطفي1385رضايي)

 پايه سوم ابتدايي شهر تهران انجام داد و نتايج زير به دست آمده است:

يل طح پيشرفت دانش آموزان پايه سوم ابتدايي مدارس مجري طرح ارزشيابي توصيفي در متغيرهاي شناختي از قبس-

وم ان پايه سش آموزبه طور معني داري بيشتر از دان رياضيات، علوم تجربي، ربان فارسي و همچنين ميزان آگاهي فراشناختي

 ابتدايي مدارس عادي هم سطح آنهاست.

ه مدرسه، ين گروههاي آزمايش و گواه، در متغيرهاي حوزه عاطفي از قبيل رضايت كلي از مدرسه، عاطفه منفي نسبت بب-

وانايي ن به تسه( موفقيت)احساس اطمينانگرش در مورد معلمان، همبستگي اجتماعي، فرصت)باور نسبت به مفيد بودن مدر

عني داري تهاي مبراي كسب توفيق در انجام كارهاي مدرسه( و ماجرا )احساس خودانگيختگي و لذت بردن از يادگيري( تفاو

 مشاهده نشد.

انش هاي معني داري بين دانش آموزان مدارس مشمول طرح ارزشيابي توصيفي و دحركتي تفاوت -ر متغيرهاي حوزه روانيد-

 آموزان مدارس عادي وجود نداشت.

                                                           
1 4-Lachiver& Tardif. 
1 5-Stefanou, C, &parkes, J. 
1 6- Waddel,C.A. 
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ند ما سنج هر چدتايج تحليل هاي تكميلي نشان داد كه در آزمون هاي عملكردي از قبيل آزمون اشياي دور ريختني و آزمون ن-

ا ين تفاوتهاد ولي دانش آموزان مشمول طرح ارزشيابي توصيفي عملكرد بهتري در مقايسه با دانش آموزان مدارس عادي داشتن

 ز نظر آماري معني دار نبود.ا

بتدايي در حركتيدوره ا -ق اهداف شناختي، عاطفي و روانيكيفي در تحق -( به بررسي تاثير ارزشيابي توصيفي1385فتح آبادي)

اختي وزه شنحاستان مركزي پرداخت. نتايج پژوهش نشان داد كه تفاوتهاي معني داري بين گروههاي آزمايش و گواه در 

م ن پايه سوآموزا ات دانش آموزان تحت پوشش ارزشيابي توصيفي در متغيرهاي حوزه شناختي بالاتر از دانشوجود دارد. نمر

عني داري فاوت متابتدايي مدارس عادي هم سطح با آنهاست. نتايج مربوط به مقايسه گروهها در حوزه عاطفي نشان داد كه 

اي ه حركتي تفاوت -نيه بين دو گروه آزمايش و گواه در حوزه روابين گروهها وجود ندارد. اما نتايج اين تحقيق نشان داد ك

 معني داري وجود دارد.

 شان داد، كهتهران  انجام دادند، نتايج ن ( تحقيقي در زمينه ارزشيابي توصيفي در مدارس ابتدايي شهر1386حسني و احمدي)

ين طرح، ن از اوصيفي، سطح سواد نسبتاً متناسب معلماگرايش نسبي افراد جامعه به نوآوري، نگرش مثبت به ارزشيابي ت

، ن طرح استاعه ايويژگي هاي مثبت الگوي ارزشيابي توصيفي، سطح سواد نسبتاً مناسب معلمان از زمينه هاي مثبت براي اش

 مي باشد. تهران و نگرش مثبت معلمان به ارزشيابي سنتي، از عوامل منفي در اشاعه الگوي ارزشيابي توصيفي در سطح شهر

ي( صيفي )كيف( تحقيقي تحت عنوان بررسي قوت ها و ضعف هاي فرآيند تغيير در اجراي طرح ارزشيابي تو1387ابراهيمي)

يطه حه در پنج اشد، كتحليلي مي ب -در آموزش ابتدايي استان اصفهان انجام داد. اين تحقيق، در هم تنيده و از نوع توصيفي

ته است. ي پرداخانتشار، پذيرش، اجرا و نهادينه كردن، به بررسي نقات قوت و ضعف طرح توصيفتدوين و طراحي، اشاعه و 

ابراين باشد. بن جرا مينتايج پژوهش نشان داد كه بيشترين ميانگين مربوط به حيطه پذيرش، و كمترين ميانگين مربط به حيطه ا

 داراي ضعف مي باشد.    طرح ارزشيابي توصيفي در حيطه پذيرش داراي قوت، در حيطه اجرا 

 

   تحقیق روش 

مقايسه اي به اين دليل كه پژوهشگر با توجه به متغير  -باشد. عليمي 17مقايسه اي -روش تحقيق در اين پژوهش از نوع علي

و همكاران،  وابسته به بررسي علل احتمالي وقوع آن مي پردازد، وسعي بر آن داردكه از معلول به علت احتمالي پي ببرد)سرمد

(. در اين تحقيق پژوهشگر به دنبال اين است كه نخست از راه مطالعه توصيفي پيمايشي، تاثير ارزشيابي كمي و كيفي را 1376

حركتي بدست آورد، و  پس از بررسي و مقايسه آنها به ميزان تفاوت  -در ميزان تحقق  اهداف شناختي، عاطفي و رواني

 و همچنين ارتباط بين ميزان دستيابي به اهداف را با توجه به اين نوع از ارزيابي تعيين نمايد.  ارزيابي كمي و كيفي دست يابد

ز مناطق شهر ياسوج به صورت آزمايشي به اجرا ادر بعضي   82-83با توجه به اينكه طرح ارزشيابي توصيفي از سال تحصيلي 

وشش طرح پي تحت ة دانش آموزان پايه سوم  مدارس ابتدايدرآمده است، لذا جامعة آماري محدود به اين مناطق بوده وكلي

 ار آماري جامعه ند،ا نگرفته قرار ارزشيابي از نوع اين پوشش تحت كه آنها با  ارزشيابي توصيفي و همچنين، مدارس هم سطح

مي باشد. در اين   اسوجي شهر ابتدايي سوم پايه آموزدانش نفر 1614 جامعه افراد كل تعداد پژوهش اين در. دهد مي تشكيل

رزشيابي ه با اكپژوهش از روش نمونه گيري خوشه اي استفاده شده است، به اين دليل كه دو گروه سنتي و دانش آموزاني 

پرسشنامه  40تدا توصيفي ارزيابي شوند بايستي به تعداد كافي در پژوهش حضور داشته باشند. براي تعيين حجم نمونه، اب

نفر برآورد  160و واريانس جامعه تعيين، و با فرمول مربوطه، حجم نمونه مشخص، وتعداد آن  بصورت آزمايشي اجرا شده،

 شده است. 

                                                           
1 7- Causal- comparative 
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 ابزار گردآوری داده ها

 در اين پژوهش با توجه به موضوع و ماهيت پژوهش از ابزارهاي زير استفاده مي شود. 

رياضي  ختي: در اين پژوهش براي سنجش تحصيلي(: آزمون پيشرفت تحصيلي رياضي براي سنجش ويژگي هاي شنا1ابزار

اخته شده س( 1385دانش آموزان پايه سوم ابتدايي، از آزمون پيشرفت تحصيلي رياضي استفاده شد. اين آزمون توسط اميري)

، اختي)دانشيطه شناست. ايشان با راهنمايي استاد ناظر و استفاده از محتواي كتاب درسي، سؤالاتي متناسب با هر سطوح ح

 وازه گيري و اند درک و فهم، كاربرد، تجزيه و تحليل و تركيب( طراحي كرد، سپس براي تعيين روايي از نظر اساتيد سنجش

م نيز ايايي لازپار از كارشناسان گروه آموزش و پرورش ابتدايي استان چهار محال و بختياري استفاده گرديد، همچنين اين ابز

 مبعد از انجا جرا شد،نيز، سي نسخه پرسشنامه بطور مقدماتي براي تعيين ميزان پايايي، ابرخوردار مي باشد. در اين پژوهش 

 بدست آمد. 83/0اصلاحات، اجراي نهايي صورت گرفت، كه پايايي آن 

(: پرسشنامه سنجش ويژگي هاي عاطفي:در پژوهش حاضر از پرسشنامه كيفيت زندگي در مدرسه براي سنجش ويژگي 2ابزار

و براي سنجش ويژگي هاي عاطفي دانش  1992در سال  18ي عاطفي استفاده شده است. اين پرسشنامه توسط اينلي و بورکها

سوال تشكيل شده و در برگيرنده هفت مقياس است كه  39، ( اين پرسشنامه از 1384آموزان دبستاني تهيه شده است)سيف، 

دو تا از آنها كلي)رضايت كلي و عاطفه منفي( و پنج تاي ديگر اختصاصي اند)همبستگي اجتماعي، فرصت، پيشرفت و 

بدست آمد و ضريب پايايي  90/0سوال( برابر  39موفقيت(. در اين پژوهش، ضريب پايايي آلفاي كرانباخ براي كل پرسشنامه)

بود. در پژوهش حاضر محقق به منظور تطبيق فرهنگي با جامعه مورد  85/0تا  68/0آلفا براي خرده مقياسهاي  پرسشنامه، از 

بدست  90/0سؤال مي باشد، كه پايايي آن  31داراي نظر تحقيق، برخي از سؤالات آن را حذف كرده است. پرسشنامه حاصله،

 آمده است. 

 حركتي از چك -سنجش حيطه رواني حركتي: براي -(: چك ليست مهارتهاي جسماني براي سنجش ويژگي هاي رواني3ابزار

آموزشي  ( استفاده مي شود. اين چك ليست بر اساس انتظارات1385ليست مهارتهاي جسماني ساخته شده توسط اميري)

وصيفي تشيابي بدني دوره ابتدايي و نيز راهنماي اجراي ارز درس تربيت بدني و با استفاده از كتب روش تدريس تربيت

ي آن ده گرديده است.  ضريب پايايحركتي استفا -طراحي شده و جهت سنجش ميزان دستيابي به اهداف حيطه هاي رواني

تب كدر موجود  برآورد شده است و روايي آن نيز قابل اعتماد است چرا كه براساس انتظارات آموزشي 91/0توسط سازنده 

دفتر  روش تدريس دوره ي ابتدايي و راهنمايي اجراي ارزشيابي ساخته شده است و اين انتظارات توسط كارشناس

 عيين ميزانريزي و تاليف كتب درسي تدوين شده است. در اين پژوهش نيز، سي نسخه پرسشنامه بطور مقدماتي براي تبرنامه

ه است. براي بدست آمد 83/0اجراي نهايي صورت گرفت، كه پايايي آن  پايايي، اجرا شد، سپس بعد از انجام اصلاحات،

 استفاده شده است.    SPSS16 تجزيه و تحليل داده هاي حاصل از پرسشنامه، از نرم افزار

ده ها دا يلل( و براي تح در تحقيق حاضر براي توصيف داده ها از روشهاي آمار توصيفي)فراواني، ميانگين، انحراف معيار و. . .

 از تكنيك هاي آمار استنباطي نظير تحليل واريانس عاملي، استفاده شده است.

 

 پژوهش های یافته

 ارد؟ددستيابي دانش آموزان پسر و دختر به اهداف شناختي، در ارزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود  آيا در ميزان-1

                                                           
1 8 -Ainley& Bourke 
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بوده بنابراين دار نمعني   p≤/05در خصوص تعامل گروه و جنسيت در سطح مشاهده شده   f ( 2براساس يافته هاي جدول )

   p≤/05 خصوص جنسي در سطحمشاهده شده در  fبين ارزشيابي شناختي در دوگروه برحسب جنسيت تفاوت وجود ندارد.

 وجود نداردمعني دار نبوده بنابراين بين ارزشيابي شناختي در در ختران و پسران تفاوت 

 

 ( مقایسه میانگین نمره اهداف شناختی در دو گروه ارزشیابی کمی و کیفی1جدول )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 کیفی و کمی ارزشیابی گروه دو در شناختی اهداف واریانس تحلیل آزمون خلاصه( 2) جدول

 df F Sig Eta Power منبع تغییرات

 /672 /036 /017 85/5 1 گروه

 /225 /009 /228 46/1 1 جنسیت

 /052 /000 /883 /022 1 تعامل گروه و جنسیت

 

 شناختي، در ارزشيابي كيفي و كمي تفاوت وجود دارد؟در ميزان دستيابي دانش آموزان  به اهداف  آيا-2

f   05مشاهده شده در خصوص گروه در سطح/≥p   ي( روه)كيفي  و كممعني دار بوده بنابراين بين ارزشيابي شناختي در دو گ

 تفاوت معني دار وجود دارد.
 

 یدر دو گروه ارزشیابی کمی و کیفقایسه میانگین نمره اهداف عاطفی ( م3جدول )

 انحراف معيار ميانگين  

 كيفي
 پسر

 دختر

48/138 

19/142 

94/10 

00/12 

 كمي
 پسر

 دختر

13/137 

79/138 

91/13 

78/14 

 كل

 

 پسر

 دختر

97/137 

11/140 

07/12 

79/13 

 

 

 انحراف معيار ميانگين  

 كيفي
 پسر

 دختر

35/15 

56/14 

44/3 

05/3 

 كمي
 پسر

 دختر

66/16 

05/16 

71/2 

32/4 

 كل
 

 پسر

 دختر

84/15 

47/15 

23/3 

39/3 
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 کیفی و کمی ارزشیابی گروه دو در عاطفی اهداف واریانس تحلیل آزمون خلاصه( 4) جدول

 df F Sig Eta Power منبع تغییرات

 /200 /008 /263 260/1 1 گروه

 /244 /010 /205 61/1 1 جنسیت

 /077 /002 /628 /235 1 تعامل گروه و جنسیت

 

 دارد؟ جودو تفاوت كمي و كيفي ارزشيابي در عاطفي، اهداف به دختر و پسر آموزان دانش دستيابي ميزان در آيا -3

 بنابراين، ودهنب دار معني  p≤/05 سطح در جنسيت و گروه تعامل خصوص در شده مشاهده f(  4) جدول هاي يافته براساس 

   p≤/05 سطح در جنسيت خصوص در شده مشاهده f. ندارد وجود تفاوت جنسيت برحسب گروه دودر  عاطفي ارزشيابي بين

 .ندارد وجود تفاوت پسران و دختران در عاطفي ارزشيابي بين بنابراينو  نبوده دار معني

 

 دارد؟ وجود تفاوت كمي و كيفي ارزشيابي در ، عاطفي اهداف به آموزان دانش دستيابي ميزان در آيا-4

f 05 سطح در گروه خصوص در شده مشاهده/≥p  معني تفاوت وهگر دو رد عاطفي ارزشيابي بين بنابراين و نبوده دار معني 

 .ندارد وجود دار

 

 کیفی و کمی ارزشیابی گروه دو در حرکتی -روان اهداف نمره میانگین مقایسه( 5) جدول

 انحراف معیار میانگین  

 کیفی
 پسر

 دختر

90/19 

35/21 

99/3 

03/4 

 کمی
 پسر

 دختر

70/21 

24/20 

39/1 

85/2 

 کل

 

 پسر

 دختر

57/20 

67/20 

37/3 

38/3 
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 رکتی در دو گروه ارزشیابی کمی و کیفیح -یل واریانس اهداف روانی( خلاصه آزمون تحل6جدول )

 df F Sig Eta Power منبع تغییرات

 /097 /003 /524 /408 1 گروه

 /050 /000 1 /000 1 جنسیت

 /763 /044 /008 25/7 1 تعامل گروه و جنسیت

 

 دارد؟ وجود تفاوت ميك و كيفي ارزشيابي در حركتي، -انيرو اهداف به دختر و پسر آموزان دانش دستيابي ميزان در آيا -5

و  دهبون دار معني  p≤/05 سطح در جنسيت و گروه تعامل خصوص در شده مشاهده  f (6) جدول هاي يافته براساس

 در جنسيت درخصوص شده مشاهده F. ندارد وجود تفاوت جنسيت برحسب گروه دو در حركتي روان ارزشيابي بين بنابراين

 .ندارد جودو تفاوت پسر و دختران در حركتي - رواني ارزشيابي بين بنابراينو  نبوده دار معني  p≤/05 حسط

 

 دارد؟ جودو تفاوت كمي و كيفي ارزشيابي در حركتي، -رواني اهداف به آموزان دانش دستيابي ميزان در آيا -6

f 05 سطح در گروه خصوص در شده مشاهده/≥p  گروه دو در يحركت -رواني ارزشيابي بين اينبنابرو  نبوده دار معني 

 .ندارد وجود دار معني تفاوت

 

 گیریبحث و نتیجه

ش نحركتي در دا -پژوهش حاضر به بررسي مقايسه تاثير ارزشيابي كمي و كيفي بر تحقق اهداف شناختي، عاطفي، و رواني

ري ت معني داي تفاوو كيفي از لحاظ متغير شناخت آموزان پرداخته است. نتايج حاصل حاكي از آن است كه، بين دو گروه كمي

شهاي ي پژوهوجود دارد، گروه كمي نمرات بالاتري نسبت به گروه كيفي به دست آوردند. اين در حالي است كه در برخ

( در تحقيق خود 1382گروه كيفي نمرات بالاتري به دست آوردند. زندي دره غريبي)(،1386؛ فتح آبادي1385قبلي)رضايي،

( در 1385اميري، )داري نداشته است، اما در پژوهش ان داد كه آزمونهاي مستمر بر افزايش عملكرد تحصيلي تاثير معنينش

 ش نسبت بهن پژوهدرس رياضي، نمرات گروه كمي دانش آموزان بالاتر از گروه كيفي بوده است. اين ناهمساني در نتايج اي

وزان  و انش آملفي باشد: شايد آشنايي با روش هاي كمي و عادت داشتن دپژوهش هاي قبلي ممكن است ناشي از دلايل مخت

ي آنان وش ها برااين ر معلمان با آن روش ها، باعث شده باشد تا اهميت بيشتري براي اين نوع ارزشيابي قائل باشند و اعتبار

به نظر  يار مهمو خانواده ها بسبيش تر از روش هاي توصيفي است، زيرا كسب  نمره بالا در دروس در نزد انش آموزادن 

( تاييدكننده اين مدعاست به ويژه آن كه در دروسي مانند 1385ژوهش)اميري،آيد. كسب نمره بالا در درس رياضي در پمي

. دليل ياري داردرزش بسرياضي كه براي دانش آموزان و معلمان و خانواده ها  اهميت بسياردارند كسب نمره بالا، مقبوليت و ا

ناشي  مي تواند ن دليلآن كه  شايد عملكرد بهتر دانش آموزان )در گروه كمي( نتيجه تدريس بهتر معلمانشان باشد. سومي ديگر

ر رفع ه آن ها دبدقيق  از بازخورد عملكرد دانش آموزان بر اساس معيارهاي عيني )نمره دهي دقيق ( باشد كه اين نوع بازخورد

 تحصيلي شان كمك مي كند. اشتباهات و بهبود عملكرد يا پيشرفت

نتايج نشان داد كه بين دانش آموزان پسر و دختر در دو گروه كمي و كيفي از لحاظ متغير شناختي تفاوت معني داري وجود 

، و 66/16؛ و ميانگين گروه كمي به ترتيب 56/14، و  35/15ندارد. )ميانگين گروه كيفي در پسران و دختران به ترتيب 
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( نمي باشد. به نظر مي رسد يكي از دلايل اين امر را 1385شد(. نتايج اين تحقيق همسو با نتايج تحقيق )رضايي، مي با05/16

مي توان اين گونه بيان نمود، از آنجايي كه جريان آموزش در سالهاي اوليه مقطع ابتدايي، به دليل اينكه هنوز يادگيري در 

 تفاوت چشمگيري ميان دختران و پسران ديده نمي شود.      سطوح اوليه شناختي )يعني دانش و فهم( است،

نتايج  جود ندارد.اري ونتايج حاصل از تجزيه و تحليل داده ها نشان داد كه بين دو گروه از لحاظ متغير عاطفي تفاوت معني د

امعه ايران جرايط فرهنگي ( همخوان است. اين همساني ممكن است به دليل ش1385اين پژوهش با پژوهش )رضايي و سيف، 

شد سنه اي باوابط حباشد كه در آن ديد دانش آموزان و خانواده نسبت به مدرسه بسيار مثبت است و يا ممكن است ناشي از ر

زايش رسه افكه اين امر سبب شكل گيري جوي بسيار مطلوب در مدرسه خواهد شد، و به تبع آن رضايت مندي از محيط مد

 خواهد يافت.

فاوت معني طفي تته ها حاكي از آن است كه بين دانش آموزان پسر و دختر در دو گروه كمي و كيفي از لحاظ متغير عاياف

روه كمي به ترتيب گ؛ و ميانگين 19/142، و 48/138داري وجود ندارد. .)ميانگين گروه كيفي در پسران و دختران به ترتيب 

تايج تحقيق ن( همخوان ولي با 1385با نتايج تحقيق )رضايي و سيف،  مي باشد(. نتايج اين تحقيق 79/138، و 13/137

سر پموزان دختر و آ( ناهمخوان است. اميري در تحقيق خود نشان داد كه ميزان علاقه دانش 1385( و )اميري، 1376)رضايي، 

 وده است. طرح ارزشيابي توصيفي به درس و معلم بيشتر از دانش آموزان دختر و پسر طرح ارزشيابي كمي ب

آموزشگاهي  20، عوامل شخصيتي به ويژه عزت نفس19بر اساس پژوهشها، تجربه دانش آموزان از محيط كلاس )ماک و فلين(

( از مهمترين عوامل تبيين كننده 1987، 21(، و كنترل رفتار دانش آموزان در كلاس درس )اسميت2002)كرتزيس و همكاران، 

در ايران به غير از تجارب كلاسي، عوامل ديگري مانند نگرش و ديد اوليا و مربيان اشاره كيفيت زندگي در مدرسه است. اما 

 نمود كه از همان اوان كودكي يك نگرش مثبت نسبت به تحصيل علم در آنان )دانش آموزان( ايجاد مي نمايند.        

ت معني داري وجود ندارد. اين عدم وجود تفاوت ممكن حركتيتفاو -نتايج نيز نشان داد كه بين گروهها، از لحاظ متغير رواني

است به دليل آن باشد كه معلمان براي  فعاليت هاي بدني مشهود معيار خاص جداگانه اي)نمره( در نظر نمي گيرند و يا براي 

فتح  اين مهارت ها اهميتي يكسان با مهارت هاي شناختي قائل نمي شوند. نتايج اين تحقيق بر خلاف نتايج تحقيق

حركتي  -( مي باشد. وي در تحقيق خود به اين نتيجه رسيد كه بين دو گروه كمي و كيفي از لحاظ متغير رواني1385آبادي)

تفاوت معني داري وجود دارد، كه يك علت چنين نتيجه اي در پژوهش حاضر ناشي از تفاوتهاي فرهنگي مي باشد كه سبب 

 راد است.شكل گيري رويكردهاي متفاوت به يادگيري اف

حركتي  -وانيرتغير در آخر يافته ها بيانگر اين است كه بين دانش آموزان پسر و دختر در دو گروه كمي و كيفي از لحاظ م

يانگين گروه كمي به م؛ و 35/21، و 90/19تفاوت معني داري وجود ندارد. )ميانگين گروه كيفي در پسران و دختران به ترتيب 

ستيابي به اهداف د( كه ميزان 1385مي باشد(. نتايج حاصل از اين پژوهش با نتايج پژوهش)اميري،  24/20، و 70/21ترتيب 

 لايل حاصلدكي از بعد جسماني دانش آموزان طرح ارزشيابي توصيفي بيشتر از ارزشيابي كمي بوده است، ناهمسو مي باشد. ي

 ند، تفاوتار دارآموزان در سطوح اوليه اين مهارت قر شدن چنين نتيجه اي شايد اين باشد كه، از آنجايي كه هنوز دانش

ر بي ما قراارزيا چشمگيري مشاهده نمي گردد. البته اين مسأله در صحبت با بعضي از معلمان در برخي از مهارتها كه جزء

اشته نها نقش دآ ندگيزنگرفته اند، تفاوتها چشمگيرتر است، و آن در مواردي است كه به دليل همانند سازي، اين مهارتها در 

 است.    

   

 

                                                           
1 9 -Mok, M. & Flynn, M 
2 0 - Self- esteem 
2 1- Schmidt, L. J. 
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 پیشنهادات

جامعه  انكار مقاومت و معمولا رهنگيف زمينه و بستر و آموزشي بدون وجودماعي پديده هاي اجت تحول يكباره در و تغيير -1

اي محتو و همه زمينه ها در تغييرات مناسببا فرآيندي  مستمر هب پيشنهاد ميشود تبديل شيوه ارزشيابي پاياني .به همراه دارد را

 و غيره صورت گيرد. كتب

 -محتوا، روش هاي ياددهيه يكي از اصول حاكم بر ارزشيابي پيشرفت تحصيلي، هماهنگي ميان هدفها، از آنجايي ك -2

 ش تدريس،تابها، رورسي، كيادگيري و فرايند ارزشيابي است لذا پيشنهاد مي شود با توجه به تغيير نظام ارزشيابي، در برنامه د

 ابزار مورد استفاده براي هماهنگي آنها و پيشرفت طرح تغييرات لازم ايجاد شود.

 هند.ارگاههاي آموزشي و دوره هاي ضمن خدمت، مهارتها و آمادگي هاي لازم را در معلمان آموزش دكبا برگزاري  -3

ها و ماموريتهاي طرح در نظر كميته عتبار مستقل و مناسب براي پشتيباني و حمايت از اجراي مطلوب طرح و فعاليتا - 4

 گرفته شود.

رهاي ابزا شيوة آموزش و به منظور ايجاد هماهنگي در ن طرح،مسئولا متمركزي با حضور منظم و بايد جلسات ماهانه، -5

 مناطق برگزار گردد.  مشكلات اجرايي ميان مدارس و و رفع كاستيها يارزشيابي مستمر، برا

 يفي نظارت مستمر صورت گيرد. طرح ارزشيابي توص بايد بر چگونگي اجراي -6  
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 عابمن

 آموزش در( كيفي) توصيفي ارزشيابي طرح اجراي در تغيير فرآيند هاي ضعف و ها قوت بررسي(. 1387.)آرزو ابراهيمي،

 .اصفهان دانشگاه. ارشد كارشناسي نامه پايان. اصفهان استان ابتدايي

 با آن ومقايسه ييابتدا سوم و دوم اول، هاي پايه در توصيفي ارزشيابي طرح اثربخشي ميزان بررسي(. 1385.)طاهره اميري،

 .بختياري و محال چهار استان پرورش و آموزش سازمان. بختياري و محال چهار استان  در كمي ارزشيابي

 مدارس در(كيفي) توصيفي ارزشيابي طرح اجراي از والدين و معلمان رضايت ميزان بررسي(. 1386.)سردار ئي، گهرو بهرامي

 .صفهان ا دانشگاه. ارشد كارشناسي نامه پايان. اصفهان استان ابتدايي

. تهران يشهر ابتداي سمدار در توصيفي -كيفي ارزشيابي اجراي براي يابيزمينه(. 1386.)غلامعلي احمدي، و محمد حسني،

 ..85-123 ،(6) 23. آموزشي نوآوريهاي فصلنامه

 پايان.تهران شهر اييابتد ممقطع دو پايه  آموزان دانش يادگيري تعميق مستمردر ارزشيابي نقش(.1384.)اتالساد حقيقي،فهيمه

 .نورتهران پيام  دانشگاه. ارشد كارشناسي نامه

. تهران شهر داييابت مقطع دوم پايه آموزان دانش يادگيري تعمق در مستمر ارزشيابي نقش(. 1386.)السادات فهيمه حقيقي،

 .23 شماره ،4دوره. تربيت  و تعليم فصلنامه

 از يارزشياب همايش اولين. آموزشي اصلاحات در آن نقش و سنجش هاي روش در بازنگري(. 1384.)ايرج خلق، خوش

 .ابتدايي و دبستاني پيش پرورش و آموزش دفتر: تهران. تحصيلي پيشرفت

 از برخي يابتداي مدارس در توصيفي ارزشيابي يآزمايش اجراي ارزشيابي(. 1385.)حسن شريفي، پاشا. ايرج خلق، خوش

 .22شماره ،4 دوره. تربيت و تعليم فصلنامه: تهران(. سوم مرحله)كشور آموزشي مناطق

 دانش حركتي -روان و عاطفي، شناختي، هاي ويژگي بر توصيفي ارزشيابي تاثير(. 1385.)اكبر علي سيف، و اكبر رضايي،

 .18 شماره ،5 دوره. شيآموز نوآوريهاي  فصلنامه. آموزان

 تحصيلي لكردعم افزايش و امتحان اضطراب كاهش بر مستمر ارزشيابي تاثير بررسي(. 1382.)محمد تاج غريبي، دره زندي

 .خوزستان استان پرورش و آموزش طرح. انگليسي زبان درس در ايذه شهرستان راهنمايي سوم سال پسر آموزان دانش

 :هرانت ،جهان ركشو چند در ابتدايي دوره آموزان دانش توصيفي هاي كارنامه ،طبيقي سيبرر(. 1381.)طاهره فرد، سبحاني

 .عمومي آموزش معاونت

 .ميعمو  آموزش معاونت: تهران. توصيفي ارزشيابي طرح سال دومين اجراي گزارش(. 1384.)طاهره فرد، سبحاني

 .آگاه: تهران. رفتاري معلو در تحقيق روشهاي(. 1376.)الهه حجازي، و عباس بازرگان، زهره؛ سرمد،

 . گويا: اصفهان. پرورش و آموزش در تحقق روش بر اي مقدمه(. 1376.)قربانعلي سليمي،

 مجموعه .حصيليت ارزشيابي دفتر در آموزان دانش ارزشيابي در نو گامي تركيبي ارزشيابي(. 1382.)زاده،محمدكاظم سليمي

 . تزكيه: تهران.توصيفي ارزشيابي همايش مقالات

 . آگاه: تهران. پرورشي روانشناسي(. 1380.)اكبر علي ،سيف

     موعهمج. آموزان دانش يادگيري كيفيت و معلم آموزش روش بر آن تأثير و سنجش مفهوم(. 1382.)اكبر علي سيف،

 . تزكيه: تهران(. 199-212صص)تحصيلي ارزشيابي همايش اولين مقالات

 .دوران نشر: تهران. جديد و قديم روشهاي: يادگيري هفرآورد و فرايند سنجش(. 1384)اكبر علي سيف،

. ارشد ارشناسيك نامه پايان. اصفهان استان ابتدايي دوره توصيفي ارزشيابي ي ها نحول بررسي(. 1380.)زماني،محمد شاه

 .صفهان ا دانشگاه

 . رشد انتشارات:تهران.سنجي روان اصول(.  1379.)پاشا شريفي،حسن
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